verfasst von den

ABSCHLUSSBERICHT B = vemem

Gymnasium Essen

Nord-Ost
und
Kerstin Jager,

zum Peer-Review Stastliche Gesamt.
vom 15.11.-16.11.2021 sehile HOHEle
an der Grund- und Mittelschule
,Am Sonnenteller” Dittelbrunn




PwbdbPR

4.2

421
4.2.2

4.2.3

4.3
4.4

5.1
5.2
521

5.2.2
5.2.3
5.3.4

5.2.5
5.3

Inhaltsverzeichnis

Vorbemerkungen. ... ...
Vorarbeiten. ... s
Untersuchungsinstrumente. ...
Untersuchungsergebnisse zur ersten Peerfrage: Demokratieerziehung:
Werden die Schuler*innen effektiv in Entscheidungsprozesse ein-
bezogen? (Rechte/Pflichten der SMV) ...,
BegriffSKIArung. ...
UntersuchungsergebnisSse. ... ...

Motivation zur Ausweitung der Demokratieerziehung...........................
Demokratieerziehung im Unterricht................oo
a) Unterrichtsbeobachtungen............c.oooiiiiiii e
b) Angaben von Seiten der Lehrkrafte...................oooii
c) Informationenaus Interviews. ...
Erlernen demokratischer Strukturen durch Amter und Mitwirkung in
SCRUIGIEMIEN. ...
Betroffene zu Beteiligte machen..............ooiii i,
RESUMEE. ...

Untersuchungsergebnisse zur zweiten Peerfrage: Individuelle Forde-
rung: Werden Schiler*innen, die durch die SchulschlieBungen
wahrend der Pandemie besonders gelitten haben, individuell
(S]] o] o [=] 5 AU T PP PP PPPPPPPP
BegriffSKIAruNg. ...
UntersuchungsergebnisSse. ... ..o
Grunde fur die Schwerpunktsetzung im Bereich der individuellen
FOrdEIUNG. ... e
Diagnose der Lernrlickstande. ........c..ocovieiiiiiii e,
Individuelle Férderung im Unterricht — Unterrichtsbeobachtung..............
Individuelle Férderung aulRerhalb des Unterrichts.....................ooeel.

a) Briickenangebotin den Sommerferien...........c.ooiiiiiiiiiiiinen.

D) LeSEPAteN. ...

c) Angebote der Bundesfreiwilligen und der Studentinnen...............

Auswertung der Ratingkonferenz..........ccccooeeiiiiiiiii e
Reslimee zur zweiten Peerfrage...........oooiiiiiiiii i,
Abschlieflende Bemerkungen...........ccooiviiiiiiii e
Datenanlage. ..o

13
20
20

21
21
22



1. Vorbemerkungen

In der Zeit vom 15. bis 16. November 2021 durften wir als ,kritische Freunde® im
Rahmen des Peer-Review-Programms der Deutschen Schulakademie die Grund- und
Mittelschule ,Am Sonnenteller” in Dittelbrunn/Hambach besuchen und nicht nur Daten
(Dokumentenanalyse, Fragebogen, Unterrichtsbesuche, Interviews, Ratingkonferenz)
erheben, sondern wir sind auch mit den Mitgliedern der Schulfamilie ins Gespréach
gekommen und konnten uns tber Erfahrungen im Schulalltag austauschen, was wir
als Bereicherung unserer eigenen schulischen Arbeit ansehen, aber nicht Bestandteil

des Peer-Berichts ist.

Bereits an dieser Stelle méchten wir uns fur die freundliche Aufnahme und die grol3e
Bereitschaft, uns zu unterstitzen, bedanken.

Die zwei Peer-Fragen, die untersucht werden sollten, waren:

a) Demokratieerziehung: Werden die Schuler*innen effektiv in Entscheidungs-

prozesse einbezogen? (Rechte/Pflichten der SMV)

b) Individuelle Forderung: Werden Schiler*innen die durch die Schul-
schlieBungen wéahrend der Pandemie besonders gelitten haben, individuell

gefordert?

Als Peers im Einsatz waren Kirsten Haltermann vom Gymnasium Essen Nord-Ost und
Kerstin Jager von der Staatlichen Gesamtschule Hollfeld.

Die erhobenen Daten haben keinen Anspruch auf Reprasentativitat. Sie sind nur
Momentaufnahmen aus dem Unterrichtsalltag bzw. geben lediglich kleine Einblicke in

das komplexe System der Schule.

2. Vorarbeiten

Ein Vorabbesuch der Grund- und Mittelschule ,Am Sonnenteller® Dittelorunn war
wegen der Pandemie nicht méglich. Der Austausch mit der Schulleitung fand deshalb
digital sowie telefonisch statt. Am 29.06.2021 wurden uns durch Herrn Schaffer, dem
Schulleiter, die Peer-Fragen sowie Erlauterungen dazu gemailt. Die Fragen wurden in

Absprache mit ihm geringfiigig umformuliert und danach entwickelten wir auf dieser
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Grundlage erste Ideen zu passenden Erhebungsinstrumenten. Nach Sichtung der
Homepage wurden diese im Laufe des Prozesses konkretisiert.

Im Oktober 2021 erstellten wir einen Fragebogen zum Bereich ,Demokratieerziehung®,
gestalteten Unterrichtsbeobachtungsbégen fur beide Peerfragen, formulierten
Aussagen, die mit Hilfe von Klebepunkten bewertet werden sollten, einigten uns auf
Interviewleitfaden und diskutierten tber die Inhalte der Ratingkonferenz. Herr Schéaffer
wurde Uber die Planungen in Kenntnis gesetzt, erstellte einen Ablaufplan nach unseren
Winschen und kiimmerte sich um die Einladung der Interviewpartner. Aul3erdem
wurde der Fragebogen zur Demokratieerziehung (siehe Datenanlage M1) vorab
ausgefillt und zuverldssig an uns zurtickgeschickt, so dass der Interviewleitfaden

optimiert werden konnte.

3. Untersuchungsinstrumente

Im Verlauf des Peer-Reviews kamen folgende Untersuchungsinstrumente zum

Einsatz:

a) zur Peerfrage 1. Demokratieerziehung: Werden die Schiler*innen effektiv in
Entscheidungsprozesse einbezogen? (Rechte/Pflichten der SMV)

- Dokumentenanalyse (Sichtung der Homepage)

- Fragebogen an Schulleitung und Verbindungslehrer

- Fragen an Lehrkrafte zum Beantworten mit Hilfe von Klebepunkten

- Unterrichtsbeobachtungsbodgen

- Interview mit der Schulleitung (2 Anwesende), dem Elternbeirat (1 Anwesende) und
einem Verbindungslehrer

- Interview mit den Mitgliedern der SMV (6 Anwesende) i.V.m. Aussagen zum

Bewerten mit Hilfe von Klebepunkten sowie zum Ergénzen

b) zur Peerfrage 2: Individuelle Férderung: Werden Schuler*innen, die durch die
SchulschlieBungen wahrend der Pandemie besonders gelitten haben, individuell
gefordert?
- Dokumentenanalyse (Sichtung der Homepage)
- Unterrichtsbeobachtungsbdgen
- Ratingkonferenz mit der Schulleitung (2 Anwesende), dem Elternbeirat
(2 Anwesende) sowie Lehrkraften (ca. 10 Anwesende)
3



- Interview mit der Schulleitung (2 Anwesende), dem Elternbeirat (1 Anwesende)
sowie den Bufdies (2 Anwesende), Studentinnen (2 Anwesende) und den Verbin-

dungslehrkraften (3 Anwesende)

4. Untersuchungsergebnisse zur ersten Peerfrage: Demokratieerziehung:
Werden die Schuler*innen effektiv in Entscheidungsprozesse einbezogen?
(Rechte/Pflichten der SMV)

4.1 Begriffsklarung
SMV ist eine Abkirzung, die fur Schilermitverantwortung oder SchilerMitVerant-
wortung steht. Die Hauptaufgaben der SMV-Mitglieder sind folgende:
e die Mitgestaltung von Schule und Unterricht nach eigenen Vorstellungen,
e das Erlernen von demokratischen Strukturen, wie beispielsweise miteinander
zu diskutieren und zu entscheiden, ohne jemanden auszuschliel3en,
e die Vermittlung zwischen verschiedenen Parteien, wie z.B. zwischen
Schulerinnen und Schulern, aber auch zwischen der Schilerschaft und den

Lehrkraften

Um diese Aufgaben erflillen zu kdnnen, ist ein Mindestmalfd an Demokratiekompetenz
bei den Lernenden notwendig. Diese wird durch die Ausiibung verschiedener Amter
oder durch die Mitarbeit in diversen Gremien eingeibt. Dazu gehoéren beispielsweise
die Amter des Klassen- oder Jahrgangsstufensprechers, das Amt des
Schilersprechers, die Bildung eines Klassenrats, Klassensprecherversammlungen,
Jahrgangsstufen-versammlungen, Schiilerausschuss, Schulparlament  oder
Schulversammlungen, Schulforum sowie Schulervertretung auf kommunaler Ebene
(Kinder-/Jugendparlament vor Ort).

AuBerdem kann Demokratiekompetenz im Unterricht gefordert werden. Folgende
Maglichkeiten bieten sich dafiir:

- Thematisierung aktueller politischer Themen

- Ubernahme von Verantwortung (Klassendienste) — auch fiir das eigene Lernen

- Aufbau einer Feedbackkultur im Unterricht

- Durchfiihrung von Gedenkstattenfahrten sowie Zeitzeugengespréachen

- Offnung der Schule fiir kommunale Akteure (Podiumsdiskussionen usw.)



Auf diese Weise kann eine demokratische Schulkultur, die die Teilhabe der
Schuler*innen an Entscheidungsprozessen bezuglich der Gestaltung von Unterricht
sowie des Schullebens beinhaltet, entstehen. Eine solche Schulkultur erméglicht der
Schilerschaft die Erfahrung von Selbstwirksamkeit, was wiederum Vertrauen in die
eigenen Fahigkeiten schafft und das Selbstbewusstsein fordert. Hierbei kann man von
einem Lernen mit Kopf, Hand und Herz sprechen, das die ganzheitliche Bildung
unterstitzt. Zudem werden die Betroffenen auf diese Weise zu Beteiligten, was die

Identifikation mit der Schule erhoht.

4.2 Untersuchungsergebnisse

4.2.1 Motivation zur Ausweitung der Demokratieerziehung

Durch das Feedback im Rahmen einer Evaluation erkannte die Schule vor einigen
Jahren, dass die Schiler*innen nicht in gewlinschtem MalRe in schulische Entschei-
dungsprozesse einbezogen worden sind. Das war der Ausléser daftir, MalRnahmen zu
ergreifen, um die Demokratiekompetenz der Lernenden zu starken und den Aufbau
einer demokratischen Schulkultur zu forcieren. Aus diesem Grund bewarb sich die
Schule zum Beispiel im Schuljahr 2020/21 fur die Teilnahme am Schulversuch
.Mitdenken! Mitreden! Mitgestalten!® des Bayerischen Staatsministeriums fur
Unterricht und Kultus. Diese wurde allerdings — ohne Erklarung — abgelehnt. Ziel ware
es gewesen, die Demokratieerziehung auszuweiten und zu professionalisieren.

Der Schulbesuch zeigte aber eindeutig, dass es an der Grund- und Mittelschule
mittlerweile zahlreiche Elemente einer demokratischen Schulkultur gibt. Diese sollen
im Folgenden dargestellt werden.

4.2.2 Demokratieerziehung im Unterricht

a) Unterrichtsbeobachtungen

Bei den Unterrichtsbeobachtungen wurde das Hauptaugenmerk darauf gelegt, ob die
Lernenden am Entscheidungsprozess beziglich der Gestaltung des Unterrichts
teilnehmen konnen.

Es wurden hierfir 10 Unterrichtsstunden in den Jahrgangsstufen 1, 2, 4 und 8 fur ca.
20 Minuten Dbesucht. Die folgenden Diagramme veranschaulichen die

Beobachtungsergebnisse:



Schiiler*innen haben Aufgaben zur
Auswahl.

| Trifft vollig zu
M Trifft Gberwiegend zu
Trifft manchmal zu

Trifft nicht zu/nicht
beobachtet

Die Lernenden hatten in drei Unterrichtsstunden die Mdglichkeit, aus verschiedenen

Aufgaben auszuwahlen; ein Mal war die Auswahl in kleiner Form moglich; sechs Mal
gab es keine WahIimagglichkeit.

Schiler*innen konnen Sozialform
wahlen.

B Trifft vollig zu

0% | 10%

W Trifft Gberwiegend zu

Trifft manchmal zu

Trifft nicht zu/nicht

beobachtet

Auch bei der Wahl der Sozialformen waren die Méglichkeiten fir die Schile*innen
begrenzt. In einem Fall hatten die Lernenden die freie Wahl der Sozialform, ein Mal
konnten sie phasenweise wahlen und in acht Fallen wurde die Sozialform fir das
Lernen durch die Lehrkraft verbindlich vorgegeben.



Schiiler*innen entscheiden liber den
Lernplatz/Lernort.

—

| Trifft vollig zu

| Trifft Gberwiegend zu

W Trifft manchmal zu

m Trifft nicht zu/nicht
beobachtet

]
:

Die Entscheidung uber den Lernplatz/-ort konnten die Lernenden in funf Fallen

L

zeitweise wahlen, in den anderen Unterrichtsstunden nicht.

Die Form der Ergebnissicherung war in neun von zehn Unterrichtsstunden

Schiiler*innen entscheiden tiber die
Form der Ergebnissicherung.

—

W Trifft vollig zu

| Trifft Gberwiegend zu

m Trifft manchmal zu

I Trifft nicht zu/nicht
beobachtet

_

vorgegeben. In einem Fall hatten die Lernenden eine Wahlméglichkeit.



Die Lernzeit kann von den
Schiiler*innen individuell eingeteilt
werden.

| Trifft vollig zu

M Trifft Gberwiegend zu
Trifft manchmal zu
100% Trifft nicht zu/nicht

beobachtet

Bei den Unterrichtsbeobachtungen konnte keine individuelle Einteilung der Lernzeit
durch die Lernenden, wie sie etwa bei der Tages- bzw. Wochenplanarbeit moéglich ist,

beobachtet werden.

Schiiler*innen werden zur Einhaltung
der Gesprachsregeln angehalten.

| Trifft vollig zu
| Trifft Gberwiegend zu
Trifft manchmal zu

Trifft nicht zu/nicht
beobachtet

Die Einhaltung der Gesprachsregeln wurde mehrheitlich eingefordert. In drei
Unterrichtsstunden wurden die Lernenden konsequent auf VersttRe aufmerksam
gemacht, in zwei Fallen meist, in zwei weiteren Unterrichtsstunden manchmal und in
drei gar nicht. Teilweise war es namlich gar nicht notig, weil sich die Lernenden an die
vereinbarten Gesprachsregeln hielten, in manchen Situationen wurde auf die

Missachtung der Gesprachsregeln nicht reagiert.



Schiiler*innen hinterfragen
Sachverhalte kritisch.

10% | Trifft véllig zu
0%

Trifft Gberwiegend zu

Trifft manchmal zu

Trifft nicht zu/nicht

beobachtet
Vorliegende Sachverhalte wurden lediglich in einer Unterrichtsstunde kritisch

hinterfragt. In neun anderen Fallen kam es nicht dazu.

Schiiler*innen dau3ern frei und
begriindet ihre Meinung.

| Trifft vollig zu

Trifft iberwiegend zu

Trifft manchmal zu

()
Trifft nicht zu/nicht

beobachtet

In zwei Unterrichtsstunden konnte beobachtet werden, dass die Lernenden umfassend
bzw. in Anséatzen ihre Meinung frei und begrindet &ulerten. In acht anderen Fallen

war keine Meinungsauf3erung vorgesehen.

Die Unterrichtsbeobachtungen machen deutlich, dass die Schilerinnen und Schiler
insgesamt wenige Madglichkeiten haben, bei der Gestaltung des Unterrichts
mitzuwirken. Die genannten Beobachtungskriterien kénnen den Unterrichtenden
Impulse dafiir geben, wie die Lernenden starker an der Unterrichtsgestaltung teilhaben
kénnen, um so Verantwortung fur ihren individuellen Lernprozess tbernehmen und

Selbstbestimmung wahrnehmen zu kdnnen.
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b) Angaben von Seiten der Lehrkrafte

Die ,Klebepunktaktion im Lehrerzimmer, bei der die Lehrkrafte gebeten wurden, die
vorgegebenen Aussagen und Fragen zu bewerten bzw. zu beantworten, lasst
ebenfalls Rickschlisse auf die Realisierung der Demokratieerziehung im Unterricht

zu. Es nahmen 12 von 28 Kolleginnen und Kollegen teil.

Thematisierung der Bundestagswahl im
Unterricht

[ NE}
® Nein

m keine Angabe

Sechs von zwdlf teilnehmenden Padagogen thematisierten die letzte Bundestagswahl
im Unterricht, funf gingen nicht darauf ein, drei machten dazu keine Angaben.
Anzumerken ist hierbei, dass die Schulleitung wéahrend der Lehrerkonferenz zu
Schuljahresbeginn  um eine Thematisierung gebeten hatte. In  manchen
Klassenzimmern waren auch noch Unterrichtsmaterialien, wie Wahlzettel oder Plakate
zum Thema, vorzufinden, die bestatigen, dass die Bundestagswahl im Unterricht

angesprochen wurde.

10



Spielt Klimaschutz als Thema oder in Form
von klimafreundlichem Verhalten eine
wichtige Rolle in lhrem Unterricht?

| Ja
B Nein

m keine Angabe

Klimaschutz ist ein Thema, das bei neun von zwoélf Lehrkraften im Unterricht eine
zentrale Rolle spielt. Damit werden die Lernenden fur eine aktuelle und gesellschaftlich
relevante Thematik sensibilisiert, die fir das Leben eines jeden Einzelnen von

Bedeutung ist und zu der sie eine persodnliche Haltung entwickeln missen.

Gibt es in lhrer Klasse feste Amter/Dienste?

HJa
m keine Angabe

Zehn Lehrkrafte gaben an, dass sie feste Klassenamter/-dienste festgelegt haben.
Dies kann auch durch die Beobachtungen wahrend der Unterrichtsbesuche bestatigt
werden. In den Klassenzimmern hingen beispielsweise Namens- und Dienstekértchen
fur die Einteilung. Dies kann die Ubernahme von Verantwortung zum Beispiel fir die

Sauberkeit im Klassenzimmer starken.

11



Konnen Schiiler*innen mittels
Feedbackbdgen Riickmeldung zum
Unterricht geben?

M oft
m gelegentlich
W selten

nie

Sieben von zwdlf Lehrkraften nutzen gelegentlich bis selten Feedbackbdgen, um die
Meinung der Lernenden zum Unterricht einzuholen. Ob die Meinungsauf3erung zu
einer Anpassung der Art der Wissensvermittlung an die Winsche und Bedirfnisse der

Schuler*innen fuhrt, kann nicht abgeleitet werden.

Konnen Lernende zwischen verschiedenen
Aufgaben und Sozialformen wahlen?

M oft
M gelegentlich
W selten

nie

Die Auswahl zwischen verschiedenen Aufgaben und Sozialformen ermdéglicht die
Teilhabe an der Mitwirkung an der Unterrichtsgestaltung gemafl den eigenen
Fahigkeiten und Bedurfnissen. Die Mdglichkeit dazu haben die Lernenden. Zwei
Lehrkrafte bieten ihren Schilerinnen und Schilern oft die Auswahl an, sechs
Padagogen machen dies gelegentlich und vier selten. Diese Aussagen decken sich
nicht mit den Unterrichtsbeobachtungen, was sich eventuell damit erklaren lassen
kann, dass lediglich zehn Unterrichtsstunden fur kurze Zeit besucht wurden.

12



¢) Informationen aus Interviews

Daruber hinaus kénnen auf3erunterrichtliche Aktivitaten die Demokratieerziehung bzw.
den Erwerb von Demokratiekompetenz unterstiitzen. Dazu gehéren zum Beispiel
Gedenkstattenfahrten und Zeitzeugengesprache. Fahrten zu Gedenkstatten fanden
laut Aussage von Schulleitung und einer Verbindungslehrkraft bis zum Beginn der
Pandemie regelmalig statt. Sie sollen bei nachster Gelegenheit wieder organisiert
sowie durchgefuhrt werden. AufRerdem wurde bereits zum 75. Jahrestag des
Kriegsendes am 08.05.2020 ein aufwandiges Projekt, das pandemiebedingt ausfallen
musste, geplant. Der Nachholtermin ist voraussichtlich am 08.05.2022. Lehrkrafte
bereiten anlasslich des Gedenktages zum Kriegsende verschiedene Workshops, an
denen die Lernenden teilnehmen, vor. Ziel ist die Sensibilisierung der Lernenden fur

die Ursachen sowie das Ausmalf eines Krieges vor allem fir die Bevolkerung.

Des Weiteren pflegt die Schule — vor allem Uber die Elternbeiratsvorsitzende, die
gleichzeitig Mitglied des ortlichen Gemeinderats ist — einen engen Kontakt zum
Burgermeister als Vertreter der kommunalen Politik. Er nimmt bei Bedarf an
Schulversammlungen teil, um Uber Ideen informiert zu werden, deren Umsetzung
seiner Genehmigung oder finanzielle Unterstiitzung bedurfen, wie etwa der Bau einer
Uberdachung. AuRerdem pflanzt er fir jede neue erste Klasse einen Baum im
Schulgarten und begleitet die Schiler*innen bis zum Abschluss. Dartber hinaus
bereichert er den Politikunterricht als Interviewpartner und kann so Grundziige des

demokratischen Handelns ,aus erster Hand“ vermitteln.

4.2.3 Erlernen demokratischer Strukturen durch Amter und Mitwirkung in
Schulgremien

Bereits im Vorfeld des Schulbesuchs wurde durch eine Verbindungslehrkraft ein
Fragebogen ausgeflillt. Die Angaben zeigten eindeutig, dass die Auslbung
besonderer Amter und die Mitwirkung in Gremien den Kindern und Jugendlichen die
Maglichkeit geben, an schulischen Entscheidungsprozessen teilzuhaben und auf
diese Weise das Schulleben aktiv mitzugestalten. Diese Amter und Gremien werden
im Folgenden dargestellt:

13



ELFE NS ENESED

Saule DbunjeISas) oAIE alp pun

bunzuaibsny auyo yeyosuewab

-INUyoS e1qejeb epuabuleb aule Ny

bunpomjuelsp UOA awyeulaq) -

yenyysisbunpuigia yoinp siugne3 yoeu Jyep) Inz bunjeisiny -

Bou 1wy sep Inj Bungiamag ayepunibaq -

8|NYOSpUNIS) I8P SNE UISJILS A I9MZ SIMOS
Bunzinisisyun Inz ,us}je)sabuy” ISIA e
‘usuul,Jayoaidsia|Nyos 1IoMz e

sne puaysjsaq Wea| -

(sInyosenI Jep ue)
>_>_w\~Em;mr_o®‘_ngm_scow

uabunyjejsuelsp
ualagolb 18q Bunuidw
-uasse[y Jop Bunjaipa) e

usyeXbivAS 199
"g'Z ‘usuulJaNyYoSsI\ Jap
abuejeg aip in} zZjesuig

J1ebnnw pun juswabebugy e

TJoU0o1dSUSSSE[y JoINp a1apue Inj

bunpomiuels UOA QELNC._wnD g

[YeAA 19p I8q Ujebal

-[e1ds Jayosnenjowsp bungnuig -

uauul,Jayoaidsianyos Jap [UeAN e

sajuy

sop Bungnsny epus|elsuspalnz aule In} slayoaidsuasse)y)
usnb saule sjewys|y Jop Bunyeqies] Inz pun uaqebiny

alyl jne uauullayoaldsuassey| (uanau) Jap BunjBISqIoOA INZ e

:usBunjwwesianisyoaidsuassey -
usbBunjwweslaAlayoaldsuasse)y ue awyeu|ia] -

salyelnyog sap uulbag Nz ULBIILBA|I9)S JoUID/SI)aIaA|I8)IS

Saule aIMOS UBYoaldsuassely Jaule/siayoaldsuassely sauld YyepA -

Bunjwwesian
-19yoaidsuassey "W A’l

Jwelayoalidsuassey

191Z

Bunqiaiyosag

wniwaigjwy

14



usuULISINYISHA
Jap sep aImos sujgpuel usuable

sep uoIxayey youinp  TEUoS

-UlsWwiabUasSe[y] opuabuleb aue

NJ BUNJIOMIUBIS/\ UOA SWUBUISqN

‘NIB uayola.Id NZ S sep ‘|9IZUBYo0 A Sep ayoomablo
Jap ul yone |abay a)yemabsne aip 1qi9|q ‘g’z ‘inelep uopyeay
pun ayoo\ Jap apu3 we [abay Jop Bunjjeyuig INZ UoIXaay e
,’9slo| ajlaqe yo|*
‘[oidsiag winz aim ‘[21ZUayoop) sep Inj [obay Jaule [yemsny e
ujebaiuassey uagais UOA Bunjelsiny
. JIV\ BUIBp SEQ” :aWwyeuge|\ apusiialagqlon
s|e z pun | uajnissbuebiyer uap ul Jeluassely| Nz aAjeuld)y -
assely
Jap ul uoien}iswa|qold Yoeu yois 193you yigxbyney :buniyniyoing -

6-¢ usynissbuebiyer usp ul -

jeluassepy

TISWESHIIMISq|aS UOA buniyeps -

uaqebyny a1eg0.1b

yoinp SUS}[EIa)\ UsyoSHenowap

Sop buniajlaMig pun bungnuig -

"uspul} Nz sjjaqe Jap Jajun 1si

AINS Jop usAneniu] ususBozaqinyos usjzyasabuin Jap Bunjelsieq aig

yepag 1aq Jazjnisiaiun s|e yenysisbunpuigiap -

aSI9 A\ PUN Uy Jayoipjeyosiauped ul yosneysny uauiswablie uap

pun usyoeidsqy Jn} uaganuasned ayoopA 0id [BLUISIA SIq -IMZ “eD -
uajialbia uaaneniu|

Bipuelsisqies pun uswysaulsuid agebiny a1yl alp ‘usyoipusbne

pun uispury usissnmegsbunpomiUBIOA SNe wes| ule 1Sl |17 -

15



SEWIMINUOS

Sop bunssnjuieag aARISod -

EGENIVRS

S3p bun}je}sas) INZ usssazold

-sbunpiayosiug ue aqey|ie] -

‘Msn ujebalisyoeidsag)
Jap Bunyjeyuig ‘usbunwiwinsqy

199 "g'Z ‘Suajeyiap

usyosienjowsp bunqnui3z -

LOJYNJIYOAN S 9|nYos Jop BUMETS

-Sb)I)\ pun Dbunplayosjualljy 1op

TS UOIBO)\ Jop bunpiamjssnmag -

(¢@1uu0y uagey issnyuieaq Bunwwisqy aIp ||oNJUSAS Sem ‘1ep
Bunuisy aules }s1anz a)||8)s Jalysisbunpuiqis) spualslispow
8@ Bumyiswuy) usbuissjusApy 1EIS  JSIBJSIYOBUYIBAA e
apue|ebnyos
wap jne zjeid||e}sqeperiye usp Inj bunyoeplagn Jsule neg e
ssnw uaplam jjoysbuie
sla)siowiabing sap Bunwwnsnz aip yoou jisie sbBuipis|e
nzom ‘sapneqabjnyospunic) Sap pPuepp 1ap UE [ujels) sanau e
puIS Y2I[HOMIUBISA UBUULIBINYDS 3lp alp Iny ‘epneqabinyos
SEp pun JaWWIZUSssey SIn} uazuelld UOA Bunyeyosuy e
1120Z° 11791 ‘Beisuaig woA abeljuy suswwouabue -
"1yas yoou yenjysisbunpuigiap aip jzinisiajun
lenpy (° ‘uonejusseidiuiodiamod i1op Bunjeisig) bBunyeisuelsp
Jap Bunyeiaqiop usbipuejsusbie puswysaunz Jsul@ nz Bunysjuy -
(rusuuoy uswyauje} usuulIBINYDS
alaIA 1syollbow ssep ‘s 3si |917) Bunys|nyos Jep jw ayoelidsqy
ul yenjys|sbunpuigia aip yoinp suiwia] usneuab sap Bunbapse -
(Bunyjeisuelap

aleybip sje umopyo0] wi) jeuoly oid x| ‘eo :Buniynyoing -

w

Bnzinyosjenin

BunjuwesiaA|Nyos

16



Suaqga|NyoS Sap

Bunjelses Jop Ue uauulJa|nyos

1B|e aqey|e] Jep Bunyoibouwig -

uabaj|
yolalag usyoijyouisjuniagne
wi usyJels ualap ‘uls|nyos pun

uauuULIaINYOS UOA apelab —sures

-JSSNMaqISq|eS Sop bumels -

Hsmwiny sip Iy

bunjomiuels/\ UOA MELNC._OQD =

"MsSN ©y/-19)elluBs|NYoS Jaule Bunyyouuig
Jap 1eyBIpusmMlON oIp BM}® SIM ‘USUULJ3INYDS Spuswyau|ia)

yolnp Japjaisiiequy Jaiajyiem Bungialyosag :WnIojwa|qold Usuayo wj -

uabepsjunsbungliomag Jap Bunzuebi] sje spunyin e
sua}jeyla/\ uayol|p|IgJoA
sap BunwyeyoeN Jinz uayolpusbnp uslepue JIsp ulodsuy e
ayenyaT
pun uauul,Ja|NYosHA 1ap abejyosio) alepunibaq jne puaisiseq e
0]04 pun apunjJn }iW S}euojp Sap uusNYIS

Jap/sianyos sep Buniyz :BunjuwesiaANyoS Jop Ul [en)iy S8)se) -

Jawwizuassey| wapal ul puemyony Jap Bunyeisas abiqie) e
sogejqul] e
Bejsunus|ep Ue Uoyeussoy e

:BunjuwesiaA|NyoS d)syoeu alp Inj usbunwwpsqy ajue|dab -

glemaguamsbunuuayniy e
(*Be| Buniep3
uspuayolainzun Jap Ue [[anjuaAa sem ‘Juysjabqe Bunwwisqy

usieybip Jep ul spinm 8IS :Bumyiswuy) ,8yosng Swiem* e

17



Folgende schulbezogene Initiativen wurden von der SMV bereits erfolgreich

umgesetzt:

Aufstellung von Busfahrregeln vor zwei Jahren: 82 von 85 Schiilerinnen
und Schilern sprachen sich damals fur die Festlegung der Busregeln aus,
welil sie das Verhalten in den Bussen als Problem anerkannten. Die SMV-
Mitglieder formulierten die Regeln, die dann in der néachsten
Schulversammlung bestatigt wurden. Seitdem kommt es zu deutlich weniger
Zwischenféllen im Bus. Vorher wurden pro Woche ca. 1-2 Zwischenfélle, wie
z.B. Sachbeschadigungen, gemeldet. Seit dem Inkrafttreten der Busregeln
ist das nur noch selten der Fall. Eine Statistik dazu gibt es nicht.
Schuler*innen, die als Buslotsen tatig sind, achten auf die Einhaltung der
Busregeln.

Mitspracherecht bei der Modifizierung der Hausordnung: Diese wurde
vor sieben bis acht Jahren mit Schulerinnen und Schulern erarbeitet und
wird seitdem jahrlich gemeinsam begutachtet und gegebenenfalls
angepasst. Ziel ist es, die Regeln selbst zu bestimmen, um die
Wahrscheinlichkeit ihrer Einhaltung im Sinne der Nachhaltigkeit zu erhéhen.
Mitsprache bei der Pausenhofgestaltung: Die Mitglieder der SMV
sprachen sich fur neue Spielgeréte aus, die auch angeschafft und aufgebaut
wurden. Weitere Spielmoglichkeiten sollen demnachst realisiert werden.
Aktive  Problembeseitigung  durch die Einrichtung einer
Toilettenaufsicht: Als die Toiletten von Schulerinnen und Schulern stark
verschmutzt worden waren, reagierten die SMV-Mitglieder mit der
Einrichtung einer Toilettenaufsicht, um das Problem zu beseitigen. Das
zugrundliegende Konzept wurde zuerst der Schulleitung vorgelegt und dann
im Rahmen der Schulversammlung der Schulfamilie kommuniziert. Dabei
wurden die Toilettenaufsichten vorgestellt, die auf diese Weise allen
Schulerinnen und Schilern bekannt waren, was den ,Dienstantritt” und die
Akzeptanz erleichterte.

Weitere Initiativen der SMV: Uberdachung am Schulgeb&ude,
Rosenaktion am Valentinstag, Einfuhrung der Garten-AG, Entscheidung
Uber Bestuhlung in den Klassenzimmern, Milleimer zur Mulltrennung fur die
Klassenzimmer, Graffiti auf dem Pausenhof bei den Milltonnen,

Abschaffung des Backerservices wegen hygienischer Mangel, konkrete
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Hilfe fUr Mitschiler*innen bei Streitigkeiten oder Problemen im sozialen

Umgang mit anderen

Die Auflistung der Initiativen der SMV beweist, dass die Mitglieder aktiv das Schulleben
mitgestalten und die Schule zum Lebensraum, in dem man sich wohlfuhlt, werden
lassen, indem Probleme sowie Missstande erkannt und l6sungsorientiert behandelt
werden. Damit Ubernehmen sie Verantwortung fur das Schulleben und leisten einen
wertvollen Einsatz fiir das Wohlergehen aller Schiler*innen.

Laut Angaben der SMV-Mitglieder sind sie sich ihrer vielfaltigen Mitbestimmungs-
maoglichkeiten bewusst. Auf3erdem bringen sie gern neue ldeen ein, weil sie sich wahr-
und ernstgenommen fiihlen. Sie spuren zudem eine Wertschéatzung ihrer Arbeit und
freuen sich Uber Lob von Mitschilerinnen und Mitschillern sowie Lehrkraften und
Eltern, das sie ehrgeizig werden lasst, ihre Arbeit noch besser zu erledigen und hohere
Ziele zu vereinbaren.

Im Rahmen der Klebepunktaktion wurde die Aussage, ob sich die SMV-Mitglieder auf
ihre Arbeit gut vorbereitet fuhlen, nur zweimal bestatigt. Da die Schiler*innen nur drei
der sechs Aussagen mit Hilfe der Klebepunkte bejahen konnten, muss das nicht auf
ein Defizit hinweisen, aber die Vorbereitung auf das Amt des Schiilersprechers konnte

bei Gelegenheit hinterfragt werden.

Im Gesprach mit den SMV-Mitgliedern wurden folgende Verbesserungsvorschlage
geaulert:
e Outdoorklassenzimmer oder Sitzmdglichkeiten auf der Wiese hinter dem
Ausweichraum (,Park® mit Blumen und Wegen)
e Mulch als Untergrund bei den Spielgeraten, da Hackschnitzel die
Verletzungsgefahr erhdht
e Klassenzimmerpause
e verstarkter Einsatz von modernen Medien im Unterricht fir ein zeitgemalies
Lernen
e mehr Phasen des eigenverantwortlichen Arbeitens und Lernens im Unterricht
zur Starkung der eigenen Kompetenzen fiir ein lebenslanges Lernen
Das ware auch im Sinne der Demokratieerziehung, da die Schilerinnen und

Schuler so Verantwortung fir ihren Lernprozess tbernehmen kénnten.
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4.3 Betroffene zu Beteiligte machen
Von schulischer Seite werden weitere Mal3nahmen ergriffen, um Betroffene, also die

Lernenden und Lehrenden, zu Beteiligten zu machen.

a) Durchgefiihrte Umfrage im letzten Schuljahr wahrend des Lockdowns zum
Thema Homeschooling: Befragt wurden Eltern und Schiler*innen. Ergebnis war
unter anderem, dass mehr Videokonferenzen gewinscht waren. Dies wurde in
der Lehrerkonferenz angesprochen und umgesetzt.

b) Gewulnschte Umfragen der Schulleitung:

- Wie geht es den Schulerinnen und Schilern an der Schule?

- Befragung zum Thema Medienkonsum

Die Organisation und Durchfiihrung der Umfragen stellen einen hohen Aufwand
dar, der aktuell nicht geleistet werden kann.

C) In der Schule wird die Kultur der offenen Tiren gelebt. Das heil3t, dass die
Schulleitung fur alle Mitglieder der Schulfamilie meist ansprechbar ist. Allerdings
kann nicht alles mit den Schulerinnen und Schulern diskutiert werden.

d) Lehrkrafte bilden sich regelmaRig fort, um die Demokratieerziehung weiter

voranzutreiben.

4.4 Resimee

Die Ausfuhrungen lassen erkennen, dass die Kinder und Jugendlichen an der Grund-
und Mittelschule vor allem an Entscheidungsprozessen zur Gestaltung des
Schullebens beteiligt werden. Das bedeutet einen hohen zuséatzlichen Arbeitsaufwand
fur die Lehrkrafte. AuRerdem ist zu beachten, dass viel Zeit und Energie fur die
Ausbildung der SMV-Mitglieder investiert werden, die ihr Amt oft nicht lange austben,
weil sie nach ihrem Abschluss die Schule verlassen. Somit beginnt die Arbeit vor allem
fur die Verbindungslehrkrafte immer wieder neu, was kraftezehrend ist.

An der Unterrichtsgestaltung kénnen die Schilerinnen und Schiler noch nicht
umfassend mitwirken. Die geschilderten Beobachtungen enthalten eventuell
umsetzbare Impulse fur die Ausweitung des eigenverantwortlichen Arbeitens und
Lernens, das die Ausbildung von Kompetenzen gemald des neuen Lehrplans Plus

ermoglichen kann.
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5. Untersuchungsergebnisse zur zweiten Peerfrage: Individuelle Forderung:
Werden Schiuler*innen, die durch die SchulschlieBungen wéhrend der

Pandemie besonders gelitten haben, individuell geférdert?

5.1 Begriffsklarung

Individuelle Forderung ist ein politischer Begriff, dem keine einheitlich anerkannte
Definition zugrunde liegt — wesentliches Merkmal ist jedoch die schilerzentrierte
Sichtweise.

Im Mittelpunkt der individuellen Forderung stehen die Kinder, die als Personlichkeiten
wertgeschatzt werden. Entsprechend ihrer Lernausgangslagen werden sie so
gefordert, dass sie ihre Begabungen, Fahigkeiten und Kompetenzen optimal entfalten

und somit den bestmdglichen Bildungserfolg erzielen kénnen.

Individuelle Forderung in der Schule birgt viele Herausforderungen. Zwar gehoért es
zum Kernanliegen von Schule und Lehrkraften, Schiler*innen optimal zu férdern. Dass
diese Forderung aber individuell, also im Idealfall, auf jeden Einzelnen zugeschnitten
sein soll, steht im Widerspruch zur jetzigen Organisation der Schule. Lernen findet hier
in der Regel in groReren Gruppen und nicht als Einzelunterricht statt, was auf eine
erste Herausforderung verweist, ndmlich auf die vorhandenen Kapazitaten: Wie viel
Aufmerksamekeit flir den Einzelnen lasst sich Gberhaupt leisten? Oder allgemeiner: Wie
viel Forderung ist in einer Institution moglich, in der Massenlernprozesse zu
organisieren sind? Wie viele Personen mit welchen Kompetenzen, welche Lehrmittel,
welche Zeiten, welche Raume stehen zur Verfigung?
Eine zweite zentrale Herausforderung ergibt sich aus der Frage, wie sich die
Forderstrategien und die unterschiedlichen Bedurfnisse der Lernenden miteinander in
Einklang bringen lassen. Es geht ja nicht einfach um mehr Forderung. Die Grundidee
besteht vielmehr darin, die Lern- und Unterstiitzungsangebote passgenau auf den
einzelnen Schiler abzustimmen. Dies setzt kontinuierliche Diagnosen voraus, die den
jeweiligen Lernstand erfassen.
Individuelle Férderung kann auf unterschiedliche Weise realisiert werden:

e ausgleichende (kompensatorische) Trainings- und Zusatzangebote, die einzeln

oder in Kleingruppen durchgefihrt werden,
e Vvielfaltige Lernwege durch offene Unterrichtsformen nach bereits in der
Reformpédagogik entwickelten Konzepten (wie Freiarbeit, Projekte,

Wochenplane) sowie
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e "binnendifferenzierten” oder "adaptiven" Unterricht, bei dem die Lehrkraft die
Ziele, Inhalte, Aufgaben, Materialien an den einzelnen Schiler einer

Lerngruppe anpasst.

5.2 Untersuchungsergebnisse

5.2.1 Griunde fur die Schwerpunktsetzung im Bereich individueller Férderung
An vielen Schulen weltweit hat die Pandemielage zu Lernriickstanden bei zahlreichen
Schuler*innen gefihrt. Dies wurde durch das Kollegium der Grund- und Mittelschule
ebenfalls bei etlichen Schilersinnen wahrgenommen. Ziel war es also diese
Lernrickstande zu diagnostizieren und gegen diese anzugehen. Zudem birgt der
Standort Dittelborunn/Hambach die besondere Herausforderung, dass auch Kinder von
Asylbewerbern individueller Forderung bedurfen, denn viele beginnen ihre

Schullaufbahn am Schulstandort ohne Kenntnisse der deutschen Sprache.

5.2.2 Diagnose der Lernrickstande

Im Interview zur Fragestellung wurde angegeben, dass der Lernstand durch Testung
in den Fachern Deutsch und Mathe erhoben wurde. Die Klassenlehrer*innen konnten
dann Kinder mit besonderen Lernriickstanden benennen. Diesen wurden daraufhin
aul3erunterrichtliche FordermalRnahmen angeboten. Zudem war den Lehrkraften
durch die Diagnose bekannt, welche Kinder auch innerhalb des Unterrichts einer
besonderen Forderung beddirfen.

Das Brickenangebot in den Sommerferien 2021 war als freiwilliges Angebot der
individuellen Foérderung konzipiert. Alle Eltern wurden per Brief Gber das Angebot

informiert.

5.2.3 Individuelle Férderung im Unterricht — Unterrichtsbeobachtung

Bei den Unterrichtsbeobachtungen wurde insbesondere auf Merkmale von
Binnendifferenzierung, vielfaltigen Lernwegen und offenen Unterrichtsformen
geachtet. Es wurden hierfur 10 Unterrichtsstunden in den Jahrgangsstufen 1, 2, 4 und
8 fur ca. 20 Minuten besucht. Die folgenden Diagramme veranschaulichen die

Beobachtungsergebnisse:
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Die Schiiler*innen haben Aufgaben zur
Auswahl.

TRIFFT VOLLIG ZU TRIFFT UBERWIEGEND ZU ~ TRIFFT MANCHMALZU  TRIFFT NICHT ZU / NICHT
BEOBACHTBAR

m Die Schiler*innen haben Aufgaben zur Auswahl.

Die Lernenden hatten in 40 Prozent der beobachtbaren Unterrichtsstunden die

Moglichkeit, aus verschiedenen Aufgaben auszuwahlen.

Beriicksichtigung unterschiedlicher
sprachlicher Voraussetzungen

TRIFFT VOLLIG ZU TRIFFT UBERWIEGEND ZU ~ TRIFFT MANCHMAL ZU  TRIFFT NICHT ZU / NICHT
BEOBACHTBAR

m Beriicksichtigung unterschiedlicher sprachlicher Vorraussetzungen

Die sprachlichen Voraussetzungen wurden in der Mehrzahl der besuchten Unterrichte
bertucksichtigt (60%).
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Gezielte Hilfe fiir einzelne Schiiler*innen von
Seiten der Lehrkraft

TRIFFT VOLLIG ZU TRIFFT UBERWIEGEND ZU ~ TRIFFT MANCHMALZU  TRIFFT NICHT ZU / NICHT
BEOBACHTBAR

m Die Lehrkraft bietet gezielt einzelnen Schiler*innen Hilfe an

In der Mehrheit des beobachteten Unterrichts bietet eine Lehrkraft einzelnen

Schiler*innen gezielt Hilfe an.

Einsatz von Sozialformen zur
Binnendifferenzierung

TRIFFT VOLLIG ZU TRIFFT UBERWIEGEND ZU ~ TRIFFT MANCHMAL ZU  TRIFFT NICHT ZU / NICHT
BEOBACHTBAR

B Einsatz von Sozialformen zur Binnendifferenzierung

Der bewusste Einsatz von Sozialformen zur Binnendifferenzierung konnte in 40

Prozent des besuchten Unterrichts beobachtet werden.
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Feedback und unterstutzung bei der
Reflexion

TRIFFT VOLLIG ZU TRIFFT UBERWIEGEND ZU ~ TRIFFT MANCHMALZU  TRIFFT NICHT ZU / NICHT
ZU BEOBACHTEN

m Unterstiitzung bei der Reflexion des eigenen Lernstandes ® Individuelles Feedback durch die Lehrkraft
In der Mehrzahl der besuchten Unterrichte konnte ein individuelles Feedback
beobachtet werden, in vielen Stunden wurden dagegen die Schiler*innen bei der

Reflexion ihres eigenen Lernstandes unterstitzt.

Materialgestiitzte individuelle Forderung

10 10

TRIFFT VOLLIG ZU TRIFFT UBERWIEGEND ZU  TRIFFT MANCHMALZU  TRIFFT NICHT ZU / NICHT
BEOBACHTET

m unterschiedlich umfangreiche Aufgaben m Materialien zur Selbstkontrolle

= Materialien zur Stufenweise Hilfestellung = Zugang zu Informationsquellen

In 20 bis 30 % des besuchten Unterrichts konnte deutlich eine Differenzierung tber
Unterrichtsmaterial und Aufgabenstellung beobachtet werden. In der Mehrzahl des
besuchten Unterrichts konnte dies nicht beobachtet werden.
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Insgesamt konnten viele Kriterien fur eine individuelle Forderung innerhalb des
Unterrichts nur in einer Minderheit des besuchten Unterrichts beobachtet werden.

Aussagen aus dem Interview zeigen, dass es kaum verbindliche Absprachen zur
individuellen Férderung leistungsschwacher Schiler*innen innerhalb des Unterrichts
gibt. Eine schulinterne Lehrerfortbildung hat zum ,Haus des Lesens und Rechnens”
geflhrt, dieses ist Teil des Methodencurriculums. Die Kollegen setzen es individuell in
ihrem Unterricht um. Die Organisation von Binnendifferenzierung und die Gestaltung
entsprechender Materialien wird als schwierig und zeitaufwandig angesehen. Zudem
erschwerten die Heterogenitat und die GroRRe der Lerngruppen auch bei gut geplanten

Materialien die Umsetzung.

5.2.4 Individuelle Férderung auf3erhalb des Unterrichts

Die hier notierten Informationen stammen aus dem Gesprach zur Ratingkonferenz,
aus dem Interview zum Thema, von der Homepage sowie aus dem zum Ende des
Besuchs ausgehandigten Material zum Einsatz der Studentinnen, Bundesfreiwilligen

und Lesepaten.

a) Brickenangebot in den Sommerferien

.,gemeinsam.Bricken.bauen“ ist ein  Forderprogramm des  Bayerischen
Staatministeriums fur Unterricht und Kultus, um den Schuler*innen in Bayern trotz der
Corona-Einschrankungen beste Bildungschancen zu sichern. Durch das
Forderprogramm sollten die Angebote zur individuellen Férderung an den bayerischen
Schulen deutlich ausgebaut werden. Individuelle Forderung und soziales Lernen
konnte durch das Programm auch in den Sommerferien stattfinden.

Die Grund- und Mittelschule bewarb sich erfolgreich auf das Briickenangebot.

Alle Eltern wurden durch einen Elternbrief auf das Bruckenangebot aufmerksam
gemacht. Um die Lerngruppen nicht zu Uberfillen, wurden gute Schuiler*innen nicht
zum Angebot zugelassen. Besonders schwache Schiler*innen wurden teilweise durch
die Klassenlehrkrafte zusatzlich angesprochen.

In zwei Wochen der Sommerferien fand das Angebot mit je zwei Lerngruppen statt.
Diese wurdenvon Student*innen geleitet. In den Lerngruppen befanden sich zwischen
funf und acht Schuler*innen. Insgesamt konnten durch das Angebot ca. 14 schwache

Schiler*innen gesondert geférdert werden.
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Die Studentinnen wurden in ihrer Durchfiihrung des Angebotes von Lehrkréaften der
Schule begleitet und unterstitzt. Materialien wurden teilweise auch von den jeweiligen
Klassenlehrkraften zu Beginn zur Verfiigung gestellit.

Im Vorfeld des Briickenangebots haben keine Vorher-Nachher-Tests stattgefunden.
Ein Aufholen der Ruckstande durch das Angebot kann demnach nicht nachgewiesen
werden.

Die Beantragung der Mittel fir die Bruckenkurse war extrem kompliziert, ,100 Seiten
fur 300 € pro Studentin®. Die Schule wird sich aufgrund des birokratischen Aufwands
nicht nochmals auf das Briickenprojekt bewerben. Die zeitlichen Ressourcen kdnnen

sinnvoller an anderer Stelle eingesetzt werden.

b) Lesepaten

Seit dem Schuljahr 2014/2015 gibt es an der Grund- und Mittelschule Dittelbrunn
Lesepaten. Ziel ist es, die Grundkompetenz Lesen zu fordern, welche fur eine
erfolgreiche Schullaufbahn essentiell ist.

Aktuell engagieren sich 16 freiwillige Helfer als Lesepatinnen und Lesepaten. Sie
kommen einmal die Woche in die Schule, um mit einzelnen Kindern das Lesen zu
tben.

Im Schnitt nehmen am Angebot pro Lesepaten 2-3 Kinder teil. Dies bedeutet, dass in
diesem Schuljahr ca. 40 Kinder auBerhalb des Unterrichts eine Lesefdrderung
erhalten.

Die Organisation der Lesepaten-Angebote erfolgt Uber zwei Lehrkrafte. Die Verteilung
der Paten auf die Kinder erfolgt im Wesentlichen durch Anfragen von Seiten der
Klassenleitungen. Die Lesepaten dirfen jedoch auch Winsche bezuglich der
Jahrgangsstufen angeben. Aktuell ist beinahe jede Klasse mit Lesepaten versorgt. Die
Lesepaten werden im Vorfeld ihres Einsatzes durch die Klassenlehrkrafte fiur die
Schwéachen der Schiler*innen sensibilisiert. Die Paten bekommen Material von Seiten
der Klassenleitungen gestellt, dirfen aber auch eigene Ideen einbringen. In der
Mittelschule nehmen insbesondere die Schiler*innen am Lesepaten-Angebot teil,
welche noch nicht lange in Deutschland leben und einer Sprachférderung in
besonderem Mal3e bedurfen.
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c) Angebote der Bundesfreiwilligen und der Studentinnen

Die Stadt Dittelorunn hat der Finanzierung von zwei Bundesfreiwilligen zur
individuellen Férderung von Schiler*innen, die durch die SchulschlieRungen wahrend
der Pandemie besonders gelitten haben, zugestimmit.

Die zwei Bundesfreiwilligen sind jeweils mit 29 Schulstunden im Einsatz. Pro
Lerngruppe betreuen sie zwischen zwei und sechs Kinder. Insgesamt werden durch
die Bundesfreiwilligen 41 Schiler*innen meist einmal die Woche geférdert. Einige
wenige Schuler*innen werden zweimal die Woche in verschiedenen Féachern
geférdert. Zudem Gbernehmen die Bundesfreiwilligen die sogenannten Ethik-Kinder,
welche nicht am konfessionellen Religionsunterricht teilnehmen. Auch diese Stunden
werden zur individuellen Foérderung genutzt. Zum Teil handelt es sich bei den ,Ethik-
Kindern® um die gleichen Kinder wie die in den oben bereits beschriebenen
Fordergruppen. Hinzu kommen noch zehn weitere Kinder, welche noch nicht in den
anderen Lerngruppen geférdert werden, so dass die Bundesfreiwilligen insgesamt 51
Kinder in Kleingruppen beim Lernen begleiten.

Neben den Bundesfreiwilligen gibt es auch noch zwei Studentinnen, welche Kinder in
Kleingruppen individuell férdern sollen.
Dies findet immer Donnerstag in den gleichen Lerngruppen statt, die zu anderen

Zeitpunkten bereits von den Bundesfreiwilligen betreut werden.

Die Lerngruppen sind, mit Ausnahme der ersten Klassen, in der Regel fest. Eine
Neueinteilung erfolgt bei Bedarf und in Absprache mit den das Projekt betreuenden
Lehrer*innen sowie den Klassenleitungen.

Unterstitzt in ihrer padagogischen Arbeit werden die Bundesfreiwilligen und die
Studentinnen im Wesentlichen durch die jeweiligen Klassenlehrkrafte. Diese geben
Anweisungen und handigen Arbeitsmaterialien aus. Zudem gibt es insbesondere flr
Kinder ohne Deutschkenntnisse entsprechende Arbeitshefte aus dem Bereich
Deutsch als Fremdsprache.

Sowohl die Bundesfreiwilligen als auch die Studentinnen fihlen sich von den
Lehrkraften gut vorbereitet, um effektiv ihre Foérderstunden durchzufihren. Die
Studentinnen und Bundesfreiwilligen werden von den Lehrkraften der Schule als
Bereicherung wahrgenommen. Aufgrund von Personalmangel kommt es aktuell
jedoch gehauft dazu, dass Forderstunden ausfallen, da die Bundesfreiwilligen dann fur

den Vertretungsunterricht eingesetzt werden.
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5.2.5 Auswertung der Ratingkonferenz

Die Durchfiihrung und Auswertung der Ratingkonferenz gestalteten sich in Teilen

schwierig. Einige Dokumente, welche fir das Peer-Design im Vorfeld relevant

gewesen waren, lagen den Peers erst gegen Ende des Peer-Besuchs vor. Es ist davon

auszugehen, dass der Begriff des Briickenangebots wahrscheinlich von den

Teilnehmenden der Ratingkonferenz sehr unterschiedlich ausgelegt worden ist.

Zum Teil wurden nur die Angebote in den Ferien unter dem Begriff verstanden, andere

fassten alle Angebote auRerhalb des Unterrichts unter diesem Begriff zusammen. Ein

weiterer Grund fir deutlich kontroverse Angaben koénnte in der unterschiedlichen

Beurteilung der Angebote durch Akteure der zwei unterschiedlichen Schulformen

(Grund- und Mittelschule) liegen.

Im Folgenden werde ich trotz der oben genannten Schwierigkeiten die Ergebnisse der

Ratingkonferenz darstellen und diese jeweils durch von den Teilnehmern geaul3erten

Vermutungen und Aussagen erganzen.
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Das Briickenangebot hilft den betroffenen
Kindern.

M Zielscheibe 1-3, (stimme eher zu)

M Zielscheibe 4-6 (stimme eher nicht
zu)

Die Beteiligten sind mehrheitlich der Meinung, dass das aul3erunterrichtliche Angebot
fur die betroffenen Schiler*innen hilfreich ist. Es ist eine Evaluation der
aul3erunterrichtlichen Forderangebote angedacht.

Es wird bedauert, dass die Bundesfreiwilligen aktuell nicht in dem vorgesehenen
Umfang fur die individuelle auRerunterrichtliche Férderung eingesetzt werden kénnen,

da sie derzeit sehr haufig Personalmangel auffangen missen.

Alle durch Corona benachteiligten Kinder
werden durch das Briickenangebot erreicht.

M Zielscheibe 1-3 (stimme eher zu)

M Zielscheibe 4-6 (stimme eher nicht
zu)

Die Beteiligten berichten, dass das Angebot der Sommerkurse auf Freiwilligkeit
beruhte. In Einzelfallen nahmen Schiler*innen trotz Empfehlung von Seiten der

Klassenlehrkraft nicht am Angebot teil.
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Die individuelle Forderung im Unterricht
fangt die Lerndefizite auf.

M Zielscheibe 1-3 (eher Zustimmung)

M Zielscheibe 4-6 (eher Ablehnung)

Die Mehrzahl der Beteiligten sind der Meinung, dass die individuelle Férderung im
Unterricht Lerndefizite nicht auffangen kann. Es werden die Klassengrof3en, die Menge
der Defizite bei den Schiler*innen und die 45-Minuten-Taktung als Ursachen genannt.
Der Einsatz von externen Kraften wird als notwendig angesehen, um eine
Uberforderung der Lehrkrafte und Klassenleitungen zu vermeiden. Die Lehrkréafte
wollen optimal fordern, es besteht aber eine Gefahr fur die Lehrergesundheit.
Uberbeanspruchte Lehrkrafte konnen keinen optimalen Lernprozess anleiten.

Es wird angeregt, die Eltern mehr einzubeziehen und diese mit Lerntipps zu versorgen.
Die Eltern sollen ein Stiick weit Verantwortung fiir den Lernerfolg ihrer Kinder
{Ubernehmen. Hierzu wird angemerkt, dass dies bei bildungsnahen Elternhdusern

sicherlich eine Option darstellt, dass es jedoch auch einige Kinder aus bildungsfernen

Elternhdusern an der Schule gibt.
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Die Kommunikation zwischen
unterrichtenden Kollegen und den
Durchfiihrenden des Briickenangebots ist
ausreichend.

M Zielscheibe 1-3 (eher Zustimmung)

W Zielscheibe 4-6 (eher Ablehnung)

Der Einsatz der Bundesfreiwilligen bereitet den Klassenleitungen durchaus auch
Mehrarbeit. Die Klassenlehrkrafte erstellen Material fur die Durchfihrung des
Angebots. Die Bundesfreiwilligen und Studentinnen entwickeln auch eigene Materia-
lien, dies ist von der Schulleitung ausdriicklich erwiinscht. Die Kommunikation mit den
Lehrkraften erfolgt Gber die Schulcloud. Vielfach findet der Austausch auch ,zwischen
Tar und Angel® statt. Insgesamt sieht eine Mehrzahl der Akteure die Kommunikation

als ausreichend an.

Die Schiiler*innen nehmen gerne am
Briickenangebot teil.

M Zielscheibe 1-3 (eher Zustimmung)

M Zielscheibe 4-6 (eher Ablehnung)

Die Forderangebote werden von den Schuiler*innen gerne besucht. Dies wird als eine

gute Voraussetzung fur das Lernen gesehen.
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Es ist wiinschenswert mehr Schiler*innen
zur Teilnahme motivieren zu konnen.

M Zielscheibe 1-3 (eher Zustimmung)

M Zielscheibe 4-6 (eher Ablehnung)

Die Auswahl zu den aktuell durchgefiihrten auR3erunterrichtlichen Férderangeboten er-
folgte in der Regel durch die Klassenlehrkrafte. Es wird angemerkt, dass grof3ere Grup-
pen die individuelle FGrderung erschweren. Letzteres trifft insbesondere auf die Som-
merkurse zu, welche mit durchschnittlich sieben Schiler*innen bereits deutlich grol3er

waren als die aktuellen Gruppen der Bundesfreiwilligen und der Studentinnen (2-3

Schuler*innen).

Die individuelle Forderung im Unterricht ist
wichtiger als das Briickenangebot.

M Zielscheibe 1-3 (eher Zustimmung)

M Zielscheibe 4-6 (eher Ablehnung)

In der Tendenz wird von den Beteiligten der Ratingkonferenz die individuelle Férde-
rung im Unterricht als wichtiger angesehen als die Briickenangebote. Es wird die Ver-
mutung gedul3ert, dass hier eventuell gehauft die Sommerkurse unter dem Begriff

Bruckenangebot verstanden wurden. Weiterhin wird erklart, dass trotz eines umfang-
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reichen Mal3nahmenkatalogs fur die individuelle Forderung im Unterricht noch nicht
alle Schiler*innen zufriedenstellend erreicht werden kénnen. Die individuelle Forde-
rung muss sich noch institutionalisieren. Die Schaffung eines Materialpools wird an-
geregt. Es wird deutlich formuliert, dass sowohl die individuelle Férderung im Unter-

richt als auch die weiteren Angebote wichtig sind.

Es gibt kaum Kinder, die durch die
SchulschlieBungen Lernriickstande
aufweisen.

M Zielscheibe 1-3 (eher Zustimmung)

M Zielscheibe 4-6 (eher Ablehnung)

Die Notwendigkeit der FérdermalRnahmen wird deutlich. 75 % der Lehrkrafte sind der
Meinung, dass es Kinder gibt, die pandemiebedingt Lernrickstande aufweisen.

5.3 Restimee
Die Rekrutierung vieler externer Krafte fur die individuelle Férderung der Schiler*innen
ist beeindruckend. Das hierfur und fir die Integration dieser Krafte in den Schulalltag
notwendige Engagement von Seiten der Schulleitung und des Kollegiums ist bemer-
kenswert. Insgesamt hat die Schule durch den Einsatz von Lesepaten, Bundesfreiwilli-
gen und Studentinnen im Schuljahr 2021/22 83 zuséatzliche Schulstunden im Bereich
der individuellen Forderung generiert. Davon profitieren mehr als 40 Schiler*innen,
was 12,5 % der Schilerschaft entspricht. Diese Zahlen zeigen, dass die Schule in Dit-
telbrunn sich mit guten Ideen den Herausforderungen, wie den pandemiebedingten
Lernrickstanden, stellt und Losungen auf vielféltige und kreative Weise entwickelt.
Eine Evaluation der aufRerunterrichtlichen Angebote steht noch aus.
Im Bereich der individuellen Férderung im Unterricht konnten insbesondere die mate-
rialgestitzten Angebote nur wenig beobachtet werden. Haufig konnte jedoch eine
gezielte Hilfestellung und das Unterstitzen einer Reflexion des eigenen Lernfort-
schritts beobachtet werden.
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6. AbschlieBende Bemerkungen

Nachhaltig beeindruckte uns die Vielzahl an MalRnhahmen im Rahmen der
Demokratieerziehung wie der individuellen Forderung der Schiler*innen. Dazu
gehoren auch das Akquirieren der externen Krafte zur Unterstitzung des schulischen
Lernens sowie ihre effektive Einbindung in den Schul-/Unterrichtsalltag. Dies erfordert
ganz offensichtlich sehr viel Engagement, Zeit und Energie tber die durchschnittlichen
Anforderungen an Lehrpersonen hinaus. Doch es wirkt so, als sei der Einsatz der
Lehrkrafte fur die ihnen anvertrauten Schuler*innen selbstverstandlich.

Wir winschen lhnen, dass Sie sich lhre Ausdauer und Leidenschatft fur lhre tagliche
Arbeit in der Schule mit den Kindern/Jugendlichen bewahren und dabei auch stets auf
Ihre eigene Gesundheit und lhr Wohlbefinden achten, damit Sie die Lernenden
weiterhin bei der Wissensaneignung wie auch bei der Personlichkeitsbildung
unterstutzen und das Schulleben immer wieder mit neuen, kreativen Ideen bereichern
koénnen.

Wir hoffen, dass die im Bericht dargestellten Beobachtungen im Rahmen des Peer
Reviews I|hre zukinftige didaktische und padagogische Arbeit nachhaltig positiv

beeinflussen kdnnen.
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7. Datenanlage

M1

Fragebogen zum Schwerpunkt
Demokratieerziehung

als Grundlage fiir das Gesprach mit Schulleitung und Verbindungslehrern

= Bitte kreuzen Sie an, indem Sie die entsprechenden Kastchen anklicken.

1:

Welche Amter/Gremien gibt es in Hinblick auf eine demokratische Schulkultur an der Grund-
und Mittelschule Dittelbrunn?

[0 Klassensprecher*in

[J Jahrgangsstufensprecher*in

[ Schiilersprecher*in

[0 Klassenrat

[ Klassensprecherversammlung

[0 Jahrgangsstufenversammlung

[0 Schlerausschuss

[0 Schulparlament

0 Schulversammlung

O Schulforum

[0 Schulervertretung auf kommunaler Ebene (Kinder-/Jugendparlament vor Ort)

Werden Schiiler*innen an schulischen Entscheidungen, wie Pausenhofgestaltung,
Erstellung/Aktualisierung der Hausordnung, Veranstaltungsplanung usw., beteiligt?
O oft [ selten O nie

Gab es im letzten Schuljahr Veranderungen im Schulalltag, die von Schiler*innen initiiert
wurden?
Oja [ nein

Gibt es Schulungen oder Trainingseinheiten, die Schiiler*innen auf ihr Amt als Klassen-/
Schilersprecher vorbereiten?
O ja [ nein

Nimmt die Schule regelmaBig an der Juniorwahl (zuletzt im September 2021) teil?
Oja [ nein

Sind Fahrten zu Gedenkstatten oder Zeitzeugengesprache feste Bestandteile der
Unterrichtsgestaltung?
Oja (I nein

Offnet sich die Schule fiirr kommunale Akteure sowie Vertreter der regionalen Wirtschaft?
O ja [J nein
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M2

Unterrichtsbeobachtung zum Schwerpunkt
Demokratieerziehung

Rahmendaten
Jahrgangsstufe
Fach
Unterrichtsthema

Grad der Aktualitét: o hoch 0 mittel 0 niedrig
KlassengroBe
Stunde o 1-3 04-6 o Nachmittag
Einzelstunde/ Doppelstunde o0 Einzelstunde o Doppelstunde
Besuchter Stundenabschnitt 0 Beginn o Erarbeitungsphase o Stundenende

Trifft
vollig zu

Trifft
uber-
wiegend
zZu

Trifft
manchmal
zZu

Trifft nicht
zu / nicht
beobachtet

Schiiler haben Aufgaben zur Auswahl.

Schiler kdnnen Sozialformen wahlen.

Schiler entscheiden (iber den
Lernplatz/Lernort.

Schiler entscheiden (iber die Form der
Ergebnissicherung.

Die Lernzeit kann von den Schiilern
individuell eingeteilt werden.

Schiler werden zur Einhaltung der
Gesprachsregeln angehalten.

Schiiler hinterfragen Sachverhalte kritisch.

Schiiler duBern frei und begriindet ihre
Meinung.
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M3
Ratingkonferenz mit Klassenlehrer*innen zur Peer-Frage:

Werden Schiler*innen, die durch die SchulschlieBungen wahrend der Pandemie besonders

gelitten habe, individuell geférdert?

Inwieweit stimmen Sie den Aussagen zu? Kreuzen Sie an.

1 = stimme véllig zu, 6= stimme gar nicht zu

Es gibt kaum Kinder, die
durch die Schulschliefungen
Lernriickst&nde aufweisen.

Die individuelle
Forderung im Unterricht
ist wichtiger als das f

Brickenangebot. f

Das Brickenangebot
hilft den betroffenen

- Kindern.
. Alle durch Corona
T benachteiligten Kinder
— \ ,  werden durch das
h \ Briickenangebot

4 .
"-., \erreicht.

. .. i
Es ist winschenswert \ \
mehr Schiler*innen zur III"\.
Teilnahme motivieren zu

kdnnen.

| Die individuelle
Férderung in Unterricht
fangt die Lerndefizite

auf.

Die Schiler®innen
nehmen gern am
Brickenangebot teil.

Die Kommunikation zwischen
unterrichtenden Kollegen und den

Durchfiihrenden des
Briickenangebots ist ausreichend.
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M4 Unterrichtsbeobachtung zum Schwerpunkt individuelle Forderung

Rahmendaten

Jahrgangsstufe

Fach

Klassengrofle

Stunde o 1-3 04-6 o Nachmittag

Einzelstunde/ Doppelstunde o Einzelstunde o Doppelstunde

Besuchter Stundenabschnitt o Beginn o Erarbeitungsphase o Stundenende
Triftavelligizl Tr.ifft Uber- Trifft manchmal Tl_'ifft nicht zu /

wiegend zu zu nicht beobachtet

Die Schiiler*innen erhalten unterschiedlich
umfangreiche Aufgaben.

Das Lernangebot beriicksichtigt unter-
schiedliche sprachliche Voraussetzungen.

Bestimmte Sozialformen werden bewusst
zur Binnendifferenzierung eingesetzt.

Die Schiiler*innen erhalten erganzende
inhaltliche Hilfestellung, auch von
Mitschiler*innen.

Die Lehrkraft bietet in Phasen
eigenverantwortlichen Lernens gezielt
einzelnen Schiler*innen Hilfe an.

Es stehen Materialien zur Selbstkontrolle
zur Verfigung.

Die Schiiler*innen haben Zugang zu
verschiedenen Informationsquellen.

Es stehen Materialien als stufenweise
Hilfestellung zur Verfiigung (Tippkarten).

Das Lernangebot unterstiitzt die
Schiiler*innen bei der individuellen
Reflexion ihres Lernstandes (z. B.
Selbsteinschatzungsbogen, Lerntagebuch).

Die Lehrkraft gibt ein individuelles
Feedback.
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